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Bibliotekspedagogik
— ett forsok till
avgransning

av Stefan Sellbjer

On library pedagogy

In this article the question is raised :“What
can, from the perspective of pedagogy, be a
suitable content in an education of Library and
Information Science instruction?”. To begin
with there is a comment on the discipline of
pedagogy itself followed by a detailed descrip-
tion of the concept “a basic view of pedagogy”.
This concept is linked to questions of pedago-
gic perspective and didactics. In the last
section the assumption that the world is
constructed as well as the role of science and
the scientific method and the concepts “infor-
mation and knowledge” are related to the
previous description.

2003 startades vid Vixjo Universitet en ny
utbildning i biblioteks- och informationsve-
tenskap med inriktning mot pedagogik och
lirande (se: Tidskrift f6r Dokumentation
2004:2, s. 51-52). Undertecknad deltog redan
frin borjan i utvecklingsarbetet och har haft
som en av sina huvuduppgifter att besvara fr3-

3.

gan “vad kan utifrdn ett pedagogiskt perspek-
tiv vara ett relevant innehdll i en utbildning i

biblioteks- och informationsvetenskap?”.
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skap och forskar kring kunskapsbildning i grinslan-
det mellan pedagogik, kunskapsteori, kognitionsforsk-
ning och psykologi samt om pedagogikhistoria.

Inligget ska ses som personligt och prig-
lat av min ingdng till pedagogikimnet. Den
forskning jag bedriver ir dels inriktad pd tria-
den "virlden utanfoér minniskan — medvetan-
det — kunskap”, med speciellt fokus pa liran-
de, dels pa pedagogisk disciplinhistoria. Jim-
fore med den samhillsteoretiska fira som idag
har et stort inflytande pa disciplinen, nirmar
jag mig pedagogiken utifran ett kunskapsteo-
retiskt perspektiv.

Ett visentligt innehallsomride med an-
knytning till pedagogik 4r informationssok-
ning (jmf Kuhlthau, 1993; Limberg, Hult-
gren & Jarneving, 2002). Genom att forstd
hur elever och studenter anvinder och séker
information aktualiseras frigan hur lirande
kan g3 dill. Likasd instiller sig frigan hur den
som handleder och undervisar pa bista sitt
kan bistd den informationssékande. Omridet
diskuteras inte nirmare i det foljande, di det
redan dr etablerat.

I artikeln redogors inledningsvis for discip-
linen pedagogik i sig. En sidan genomging
ger emellertid inte ndgra direkta uppslag till
vad som kan vara relevant inom ett annat filt.
Diremot méter den som verkat inom peda-
gogiken andra filt med ett slags pedagogiskt

6ga, i mitt fall biblioteks- och informationsve-
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tenskap. Genom att med denna utgangspunke
delta i diskussioner inom utvecklingsgrup-
pen, mdten med referensgrupper, studiebe-
sok, konferenser, litteraturldsning etc. har ef-
terhand ett innehdll utmejslats, dir begreppet
”pedagogisk grundsyn” spelar en central roll.
I foljande avsnitt redovisas utforligt vad
som kan avses med en pedagogisk grundsyn,
med motivet att gora ldsaren s fortrogen med
begreppet att hon kan f6lja och bedéma rim-
ligheten i de fortsatta resonemangen. Direfter
gdrs anknytningar tll "pedagogiska perspek-
tiv” och ”didaktik”. Under féljande rubrik re-
dovisar jag nigra innehallsomriden med an-

knytning till féregiende avsnitt.

Pedagogik i sig

Pedagogik som disciplin 4r méngfacetterad
och befinner sig i ett skede av diversifiering.
Dels har olika imnesomridden som tidigare
sorterat under pedagogik gitt sina egna vigar,
dels innehéller disciplinen i sig minga inrike-
ningar. I Hogskoleverkets utvirdering identi-
fierades hela sjutton sidana, exempelvis all-
mindidaktik, bildpedagogik och datapedago-
gik (HSV 2005). Kanske kan ”bibliotekspeda-
gogik” bli en framtida sidan inriktning.

Ett sitt att identifiera en disciplin 4r att tit-
ta p& den forskning som bedrivs. I HSFR:s ut-
virdering (Entwistle & Popkewitz, 1997) hiv-
das att ldroplansteorin, dir ramfaktorteorin in-
kluderas, och forskning om undervisning och
lirande, dir fenomenografin ir ett visentligt
innehall, har representerat tva huvudstrommar
inom pedagogisk forskning.

Ett annat sitt 4r att undersdka vad som
anses centralt av for disciplinen viktiga fore-
tridare. Hir finns forstds ménga forslag, oftast
framlagda i lingre texter. Nagra stickord ir
“uppfostran”, “utbildning”, “undervisning”,
“fostran”, “individ” och “samhille” (Sellbjer,
2006/2007).

Ett tredje sitt ate identifiera disciplinen

ir att analysera innehdllet i den kurslitteratur
studenterna moter pd A-C-nivéd. Hir visar det
sig att det i sirklass storsta innehallsomradet
handlar om ”pedagogisk process/undervis-
ning (inklusive socialisation)” foljt av texter
kring ”utbildningssystem”. Innehall kring 13-
rande/inldrning”, ”sambhillsperspektiv’ samt
“pedagogisk filosofi” ligger pd en delad tred-
jeplats. Om man tittar pd vilka andra discipli-
ner pedagogiken tagit mest intryck av har en
tidigare dominans av psykologin ersatts av ett
nirmande dll sociologin. Socialpsykologiska
teorier har ocksd haft stort inflytande pd peda-
gogiken. Drygt 30 % av kurslitteraturen berdr
sddant som vetenskaplig metod, vetenskaps-
teori och rapportskrivande, ett innehall som
delas med andra samhillsvetenskapliga disci-
pliner (Sellbjer, a.a.).

En intressant omstindighet ir act flerta-
let centrala pedagogiska begrepp utmirks av
en dubbelhet i det att den som studerar pe-
dagogik i utbildningssituationen s.a.s. 4r upp-
tagen i den verksamhet som dessa beskriver.
Hon studerar ”undervisning” genom att un-
dervisas, “lirande” genom att lira sig, “socia-
lisation” genom att socialiseras, samtidigt som
hon deltar i och uppritthaller ett visst ”utbild-
ningssystem”. Det 4r med andra ord inte bara
sd att den studerande har att inta en reflexiv
hallning till lirande, undervisning och socia-
lisation - vilket bor utmirka alla universitets-
studier - utan att hon parallellt lir, undervisas,
socialiseras etc. Dubbelheten dr unik jimfort
med de flesta andra discipliner och innebir
bide en pedagogisk méjlighet och utmaning,
da en viktig del av pedagogisk insikt kan upp-
nds genom studier av sddant som forsiggir in-
om de deltagande individerna, i forhallande
till de andra i gruppen och som deltagare i ett
utbildningssystem. Tre andra centrala peda-
gogiska begrepp som ocksd utmirks av den-
na dubbelhet dr “fostran”, "uppfostran” och
”bildning”; det senare dock med relevans for
flertalet discipliner (Sellbjer, a.a.).
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Pedagogisk grundsyn

Utgingspunkten for det foljande 4r att min-
niskan i vardagslag forhaller sig intuitivt och
ungefirligt till virlden (Olson & Bruner,
1996). Hon har dirmed vare sig kraft eller tid
att kontrollera sanningshalten i sina goran-
den, utan idr hinvisad till ate lita pd det som
forefaller rimligt och anvindbart. En av uni-
versitetets huvuduppgifter 4r att fi studenten
att sitta sina egna och andras forgivettagan-
den under lupp. Hiri ingdr dven att granska,
reflektera kring och undersdka det som anses
kulturellt eller samhilligt givet.

Inom pedagogikens domin florerar en
mingd intuitiva idéer och tankar kring hur
begrepp som undervisning och lirande kan
forstds. Ect site att i detta sammanhang for-
hilla sig mer reflekeerat, eller vetenskapligt
om man sé vill, 4r att utveckla en pedagogisk
grundsyn.

En betydande del av den undervisning
Pedagogiska institutionen svarar fér inom
utbildningen i biblioteks- och informations-
vetenskap fokuseras kring begreppet. Mal-
sittningen ir for det forsta att ge en allmin
introduktion till en pedagogisk grundsyn ge-
nom att erbjuda ett antal ingangar och férkla-
ringar, for det andra att bist studenterna i s6-
kandet efter en egen och personlig pedagogisk
grundsyn samt for det tredje att koppla denna
till en didaktisk teori och genomféra praktisk
undervisning utifrin densamma. Utbildning-
en tycks dirmed gd i samklang med vad som
efterfrigas inom bibliotek och informations-
vetenskap. Exempelvis hivdar Limberg, Hult-
gren & Jarneving (2002) atc bibliotekariers
kompetensutveckling

...1 forsta hand bor inriktas mot djupare
forstéelse av hur lirande gar till. En djupare
teoretisk och praktisk forstaelse for de liran-
des perspektiv skulle kunna hjilpa biblioteka-
rier att vilja undervisningsinnehdll p4 ett mer
indamalsenligt sitt (a.a.s.125).

Satre (2001) menar att pedagogisk verk-
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samhet pa bibliotek bor grundas i kunskap
om samhills-, kunskaps-, minniskosyn etc.,
vilket jag kallar en pedagogisk grundsyn.

Illeris (2007) erbjuder en inging till en
pedagogisk grundsyn, dven om han inte ut-
tryckligen diskuterar begreppet. Forfattarens
fokus ir “lirande”, vilket behandlas utifrin tre
dimensioner. De tvi forsta ir knutna till in-
dividen, medan den tredje ir social. Den f6r-
sta dimensionen roér vad som kan kallas den
kunskapsapparat utifran vilken individen nir-
mar sig ett visst innehall. Individen uppfattas
inte som blank utan innehar redan p3 férhand
forstielse, kunskaper, tinkande och firdighe-
ter som paverkar varje lirosituation. For det
andra finns en drivkraftsdimension dir sa-
dant som vilja, kinslor och motivation stts
i centrum. Lirande eller uteblivet lirande kan
m.a.o. inte férstis utan en teori om vad det
4r som driver och motiverar minniskan. Den
tredje dimensionen berdr omstindigheten att
minniskan verkar bland andra minniskor i
samarbete och kommunikation. Individen in-
gir i manga sociala sammanhang; pa biblio-
tek, i klassrum, i familjen etc. Hir pagir flera
liroprocesser. Det handlar dels om att tillsam-
mans med andra ldra sig det innehall som av-
ses, dels att ldra sig fungera pa ett rimligt sitt i
ett socialt sammanhang.

Ileris vidgar dock modellen ytterligare och
placerar denna trefaldiga lirotriangel i en yttre
samhillelig kontext som pa olika sitt paver-
kar forutsittningarna for lirande pé ett mer
generellt plan. Exempelvis spelar sddant som
etnicitet, socialt arv, samhillets allminna eko-
nomiska och politiska utveckling, till exempel
mot en mer globaliserad virld, roll.

Sammanfattningsvis menar Illeris att den
som innehar en teori om lirande inte bara har
svar pa frigor om sjilva tanke- och lirproces-
sen i sig, utan dven om vad som motiverar li-
randet och hur den enskildes lirande kan for-
stis i forhillande till andra och till samhills-
forhillanden i stort.
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Stensmo (1994) behandlar pedagogisk
grundsyn direkt och hivdar att denna atmins-
tone bestar av fem delar.

* For det forsta en kunskapssyn, som i sin
tur bestdr i antaganden om virlden relate-
rade till antaganden om kunskap. Hir ror
det sig om ganska komplicerade teorier
som inte l3ter sig kortfattat beskrivas. Om
man exempelvis tror att manniskan kan fa
direke tillging till virlden utanfor sig sjilv
sdsom den dr med hjilp av observation,
kan det vara méjligt att erhélla sann kun-
skap. Detta skulle i sin forlingning inne-
bira att vetenskapliga artiklar och bécker
innehéller sanna beskrivningar av virlden.

* For det andra synen pé etik, d.v.s. fore-
stillningar om vad som ir goda och onda
handlingar, ritt och fel i moraliska frigor
etc.

* For det tredje minniskosyn, t.ex. fére-
stillningar om minniskan som i grunden
varande passiv, aktiv, ond eller god. Re-
sonemangen i foregdende avsnitt om vad
som motiverar till lirande ir ytterligare ex-
empel.

*  For det fjiarde samhillssyn och utbildning-
ens relation till samhillsutvecklingen. En
friga som hir aktualiseras dr om utbild-
ning bér syfta till att forindra eller konso-
lidera ett samhiille.

* For det femte synen pd den pedagogiska
situationen. Ar det exempelvis eleven som
lar in det lararen lar uz eller uppfactas sdvil
liraren som eleven som konstruktirer av
kunskap? Hir har jag emellertid lite svart
att f6lja Stensmo, da synen pa den peda-
gogiska situationen utifrin mina utgings-
punkter ir en f8ljd av stillningstaganden
inom de fyra 6vriga omrédena.

Som anfordes inledningsvis paverkas den som
verkar i ett pedagogiskt sammanhang av sin
pedagogiska grundsyn dven om denna inte dr
s4 genomtinkt. Exempelvis torde det sitt man

tidigare blivit undervisad pa bli ménsterbil-
dande f6r hur man sjilv uppfattar och utfor
sin undervisning.

Om vi fir tro Illeris och Stensmo ir li-
rande och pedagogisk grundsyn komplicerade
begrepp. Inte mindre komplicerat blir det da
man inser att en viss syn pé lirande forutsit-
ter vissa antaganden om kunskap, om minnis-
kan, om samhillet o.s.v. och att det dessutom
finns manga svar pa vad lirande innebir. Det
finns m.a.o. inte en utan minga mojliga pe-
dagogiska grundsyner. Ett sitt att nigorlun-
da sortera bland dessa ir att visa pd ett an-
tal idealtyper som dr ett slags huvudspar vad
giller hur man kan resonera. Dessa idealtyper
benimns fortsittningsvis “pedagogiska per-
spektiv’. T utbildningen har tre perspektiv
fokuserats, nimligen ett s.k. traditionellt, ett
individuellt konstruktivistiskt och ett socialt
konstruktivistiskt. Det sociokulturella per-
spektivet behandlas som en variant av det se-
nare. Genom att botanisera i litteraturen har
studenterna forsokt besvara ett antal frigor
vilkas svar tillsammans ger en bild av respek-
tive perspektiv. Exempel pa frigor dr "Hur lir
sig minniskan (eleven, studenten)?”, "Vilken
syn har man pé gruppens roll for lirandet?”,
”Vad ir vetenskaplig kunskap?”, "Vilken roll
laggs vid att man vistas i en kultur med dill-
gang dll sprak for synen pd lirandet?”, "Vil-
ken vike liggs vid yttre samhilleliga omstin-
digheter/villkor?” och ”Vad sigs om motiva-
tion?” (jfr. Sellbjer, 2006). Fragorna stills till
alla perspektiven vilket sammantaget ger en
matris for hur perspektiven kan forstds. For
att ytrerligare konkretisera perspektiven an-
vinds matrisen for att diskutera ett antal fall,
ddr ldrares tinkande kring undervisning och
lirande sammanstillts. Ingen av dessa ar dock
allt igenom sammanhallen, utan blandar tan-
kar frdn olika perspektiv.

Till en viss pedagogisk grundsyn kan kny-
tas en viss didaktik. Med det senare avses att

tinka igenom och nirma sig undervisning uti-
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fran ett antal frigor, exempelvis om Aur man
ska undervisa, vad av allt méjligt innehall som
ska viljas ut och varfor man viljer att gora pa
ett visst sitt. Innehillsomridet metodik, som
foregick didaktiken, var snarare en handled-
ning i hur undervisning mer tekniskt kan ge-
nomfdras. Med didaktikens intdg gavs ldraren
makten att sjilv fatta alla avgdrande beslut.
En komplikation ir att de didaktiska frigor-
na har olika innebord beroende pé perspektiv,
vilket i sin tur ger ett antal olika mojliga svar.
Den som har en mer traditionell pedagogisk
grundsyn sitter formodligen hur-frigan i fo-
kus, medan en social konstruktivist tenderar
att borja med en variant av varfor-frigan.

Under andra &ret har studenterna som
uppgift att formulera en egen pedagogisk
grundsyn samt en hirtill horande didakeisk
teori. De formodas dirmed ha skaffat sig
kunskaper som gor det méjligt att sjilvstin-
digt forhélla sig till, tolka och fatta beslut i en
mingd olika pedagogiska situationer. Act pla-
nera och genomfora undervisning i informa-
tionssokning, killkritik och bokprat 4r forstas
givna exempel. Likasd att beddma hur man
ska forhalla sig till anvindning av ny tekno-
logi inom yrket.

Men det 4r inte nog med detta. Bibliote-
karien maste dessutom forsoka sitta sig in i
den andres pedagogiska grundsyn for att kun-
na méta henne dir hon befinner sig. De frigor
elever och studenter har med sig till bibliote-
ket 4r priglade av respektive lirares pedagogis-
ka grundsyn liksom av deras egen. Sannolikt
pendlar dven lirarna mellan olika syn pd kun-
skap och lirande. Genom kinnedom om fle-
ra perspektiv kan bibliotekarien mer genom-
tinkt moéta brukaren, t ex i referenssamtal,
och dessutom utdka sin yrkesdomin genom
att bli mer handledande. Hon kan dirmed ut-
fora en del av lirarens arbete och bli en natur-
lig del i ett arbetslag.

Den dubbelhet som utmirker pedago-
giska begrepp som undervisning, lirande och
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socialisation kan idealt ge tillfillen att under
utbildningen granska det egna lirandet, hur
olika undervisningstillfillen genomférs, an-

passningen till varandra etc.

Andra relevanta innehéllsomraden
I detta avsnitt redogérs for nagra innehallsom-
riden som aktualiseras vid studiet av pedago-
gisk grundsyn och som det dirmed faller sig
naturligt att behandla i utbildningen.

Den forsta har att géra med antagandet att
virlden ir tolkad. In pa 1970-talet spelade in-
larningsteorin en stor roll i synen pd lirande.
Metaforen om den tomme eleven som med
tratt pd huvudet Zr in den kunskap lararen Lir
ut har sin hemvist hir. Med schweizaren Jean
Piagets teorier foljde en inlirningsrevolution.
Eleven uppfattas inte lingre som passiv utan
som konstruktor av kunskap. Hennes tidigare
erfarenheter och kunskaper, som hon bir med
sig till lektionen, styr hur hon uppfattar eller
tolkar ett visst innehdll. Dessutom har varje
elev en biografi av egna erfarenheter i bagaget,
vilket ger en uppsjo av méjligheter till uppfat-
tanden av undervisningsinnehll. Fenomeno-
graferna i Goteborg, med namn som Feren-
ce Marton, tog som sin forskningsuppgift att
beskriva hur ett visst innehall kan forstis och
kategoriseras. Exempel pi fenomenografiska
studier ir forskolestuderandes uppfattningar
om “barns lek” och teknologers uppfattning
av “kraft”.

Den individuella och sociala konstruk-
tivismen som beskrivits ovan utgar frin det
grundliggande antagandet att vérlden ir tol-
kad. Virlden ir, for att hinvisa till Kant, i-sig
eller fér-sig, och visar sig for oss i form av fe-
nomen, som i samma 6gonblick som vi upp-
fattar dem, ir tolkade som nigot. Lirande
forstds dirfor som en process dir man kon-
tinuerligt omtolkar, eller rekonstruerar, sina
uppfattningar. Pistdendet kan vid ett forsta

paseende forefalla trivialt, men ir vid nirmare
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eftertanke oerhért radikalt. I sin frlingning
innebir det att minniskan ir utkastad i en
virld av nédvindiga missforstind. Den and-
re kan aldrig helt forstd vad du menar, bara
ungefir. Hon kommer m.a.o. alltid att miss-
uppfatta dig. At lira sig ndgot blir bl.a. att
skapa sig en ungefirlig bild av vad den and-
re, en text etc. avser, samt utifrin egna erfa-
renheter utveckla en personlig forstielse. Dir-
med hamnar spriket i blickfinget, det medel
vi anvinder oss av i kommunikation. Ett sitt
att minska missférstinden ir forstds att frga
varandra och att forklara noggrannare. Men
hur vi 4n anstringer oss nir vi inte dnda fram,
eftersom kunskap och mening inte kan dver-
foras till den andre.

En djupare forstdelse av att minniskan ir
tolkande dr mycket betydelsefull, d3 bibliote-
karien i dialog méter brukaren i informations-
disken, i undervisning, i handledarsamtal och
i utvecklandet av informationskompetens.
Fragor om och utforskande kring var bruka-
ren befinner sig blir ddrmed centrala.

Foriandringar inom disciplinen

Ett andra omride har anknytning till veten-
skapens utveckling och vetenskaplig metod.
Pedagogik som disciplin har genomgatt for-
indringar som foljer allminna tendenser in-
om sambhillsvetenskaperna. Den behavioris-
tiska och positivistiskt influerade inlirnings-
teorin kom under 1970-talet att ersittas av en
tolkade, hermeneutisk ansats, vilket bl.a. tog
sig uttryck i en individuell konstruktivism.
Med inspiration av vad som kan kallas post-
strukturell, senmodern och i sin férlingning
postmodern teoribildning, kom den sociala
och sociokulturella teorin — med namn som
Roger Siljo — att en bit in p&d 1990-talet bli
allt mer dominerande. Parallellt har fsljt en
forindring i synen pé vetenskaplig metod och
vad for slags kunskap vetenskapen kan astad-

komma. Den logiska positivismen, som i sin

radikalaste variant gjorde ansprik pa att pro-
ducera sann kunskap, har ersatts av strom-
ningar som relativiserar vetenskaplig kunskap.
Att som vetenskapsman forstd virlden inne-
bir numera att se den, eller tolka den, ur olika
perspektiv som ger olika bilder av densamma.
Inget av dessa kan komma med nigra san-
ningsansprak. Analys av sprik, text och kom-
munikation stdr i centrum for de pedagogiska
forskare som verkar utifrin nigon variant av
social konstruktivism. Nyckelord 4r hir exem-
pelvis diskursanalys, textanalys och ideologia-
nalys.

Utvecklingen inom biblioteks- och in-
formationsvetenskapen kan ses som likartad.
Kuhlthau (1993) konstaterar att anvindarstu-
dier fram till slutet av 1970-talet i huvudsak
priglats av en vad jag kallar traditionell och
positivistisk utgingspunkt. Information for-
stds som en produkt som kan serveras i form
av rite killa och rite svar. I studier av Lupton
(2004) och Limberg (1998) visas pa hur den
som utbildas i informationssékning och infor-
mationskompetens uppfattar ett visst innehall.
Ansatsen idr fenomenografisk och inriktad pé
individens uppfattning. Dirmed har steget ta-
gits mot att uppfatta virlden som tolkad. I
inbjudan till den internationella konferensen
COLIS 6, i Borés hosten 2007, flaggas for ett
sociokulturellt perspektiv. En speciell panel-
diskussion dgnas i samma anda &t en diskurs-
analytisk inging till informationsvetenskap,
exemplifierade i studier av "situated practices”
och ”information practices”.

I forlingningen torde ett 6kat intresse for
social alternativt sociokulturell kunskapsbild-
ning, liksom fér de samhillsteorier ur vilka
dessa himtar sin nirning (Foucault, Bour-
dieu, Giddens m.fl.) 6ppna fér mer av sam-
hillsteori, etik och frigor om demokrati. Att
i utbildningen granska och forstd ett social-
konstruktivistiskt perspektiv blir dirmed en
naturlig utgdngspunket. Biblioteket kan hir

forstds som en arena dir demokratiska vir-
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deringar fdrsvaras och fordjupas, dir lisning
av skonlitteratur blir en del i emancipation
for att verbrygga socioekonomiska och inte
minst kulturella klyftor.

Ett tredje omrade giller det i biblioteks-
sfiren centrala begreppsparet kunskap - infor-
mation. En allmint vedertagen uppfattning
tycks vara att information ir nigot som finns
ddrute och som nir individen tar till sig den-
na, omvandlas till kunskap (jmf Case, 2002).
Forestillningen later sig belysas ur olika per-
spektiv. Utifrén ett traditionellt sidant kan
anféras att vetenskaplig kunskap finns lagrad
i olika publikationer och att den som ir vil
belist kan ta till sig denna. Utifrin ett socialt
konstruktivistiskt perspektiv kan det hivdas
att kunskap ir nigot som kommer till uttryck
i sociala sammanhang, i olika diskurser, nir
minniskor férhandlar om mening. Ytterligare
en variant ir att skilja pd olika former av kun-
skap, t ex intuitiv, vardagsmissig och veten-
skaplig, och att dessa existerar parallellt och
sammanblandade hos varje individ.

Utvecklandet av en pedagogisk grund-
syn ir ett omfattande bildningsprojekt, da
for minniskan och levernet centrala fore-
stillningar ifrigasites. I bista fall ger studier-
na hirvidlag en méjlighet att omdefiniera sig
som minniska. Studenten kan dirmed std i en
position att kunna relativisera sina egna och
andras uppfattningar, dd hon med hjilp av ve-
tenskaplig teori utvecklar verktyg for reflek-
tion. En sidan bildning utgér ocksd en stabil
referenspunke i det framtida yrkeslivet, som
ett medel att soka sig vidare i ett livslingt 13-
rande.
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